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Wstepniak Na dobry poczatek
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Problem ekskluzji spotecznej, czyli przymusowego czy dobrowolnego
wykluczenia ze struktur spotecznych, jest niezwykle wazny. Dotyczy
podstawowych aspektéw funkcjonowania jednostek i grup w spoteczen-
stwie —ich kulturowego zakorzenienia, uczestnictwa i dostepu do débr i
zasobow spotecznych. Jako nauczyciele i pedagodzy bierzemy czynny
udziaf w procesie wigczania uczniow w funkcjonowanie spoteczne. Nie
jest to jednak proces prosty. Numer biuletynu, ktory trzymajg Panstwo
w dfoniach powstat wiasnie po to, by utatwi¢ pedagogom wybor odpo-
wiednich praktyk pedagogicznych umozliwiajgcych prace w tym wiasnie
obszarze naszej aktywnosci.

W tym numerze prezentujemy Panstwu informacje o warunkach inkluzji
spotecznej oraz problemach z nig zwigzanych. Przedstawiamy niedo-
skonatosci systemu oraz btedy, ktére podczas wigczania pojawiajg sie
najczesciej. Na tamach biuletynu znajdg Panstwo rozmowe z dr Justyng
Leszka, dziekanem Wyzszej Szkoty Edukaciji Integracyjne;j i Interkultu-
rowe] w Poznaniu. Prezentujemy takze case study dotyczace PLEYIn,
projektu dotyczgcego zabaw edukacyjnych we wczesnych latach, jako
drogi do inkluzji dziecka.

Mam nadzieje, ze po lekturze tego numeru, staniecie sie Panstwo bo-
gatsi o ciekawe pomysty na budowanie wspotpracy z uczniami podczas
procesu wigczania.

Niech ten Nowy Rok bedzie dla wszystkich rokiem petnym sukcesow
i realizacji osobistych zamierzen.

Pozdrawiam ciepto
Natalia Klimiuk / Redaktor Naczelna
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Aktualnosci Zmiany w oswiacie ‘

PODPISANO SZESC Z OSMIU ROZPORZADZEN Z
PAKIETU DLA UCZNIOW Z POTRZEBAMI EDUKACJI
SPECJALISTYCZNEJ / 17.11.2010

17 listopada 2010 minister Katarzyna Hall podpisala szes¢ z
osSmiu rozporzgdzen, ktdre znajdujg sie w pakiecie opisujgcym
Sposoby ksztafcenia oraz udzielania wsparcia psychologicznego
i pedagogicznego uczniom takiej pomocy wymagajacym. Rozpo-
rzgdzenia te dotyczg m.in. organizacji oraz udzielania tego typu
pomocy w publicznych szkofach i przedszkolach, warunkow
ksztafcenia, wychowania i opieki dla uczniow niepefnosprawnych
lub nieprzystosowanych spotecznie, zmian w sposobie ocenia-
nia, klasyfikowania oraz promowania uczniow, funkcjonowania
publicznych specjalistycznych poradni psychologicznych i pe-
dagogicznych. Opisane kwestie na bazie rozporzgdzeri wejdg
w zycie do przedszkoli, gimnazjow oraz placowek specjalnych
1 wrzesnia 2011, natomiast w szkolach podstawowych i ponad-
gimnazjalnych 1 wrzesnia 2012.

Men.gov.pl

KONFERENCJE NAUKOWO-SZKOLENIOWE
W POZNANIU

15 pazdziernika 2010 w Poznaniu odbyta sie konferencja pt.
,Zaburzenia odzywiania u dzieci | mtodziezy — rola rodzica, na-
uczyciela, lekarza” zorganizowana wspdinie przez Wyzszg Szkote
Edukacji Integracyjnej i Interkulturowej, Klinike Psychiatrii Dzieci i
Mtodziezy Uniwersytetu Medycznego oraz Ambulatorium Terapii
Zaburzeri Odzywiania. Sympozjum miafo na celu propagowanie
wiedzy na temat zaburzen odzywiania i ich konsekwencji zdrowot-
nych, zapoznanie uczestnikow z symptomami i problemami z nimi
zwigzanymi oraz wskazanie skutecznych sposobow leczenia.

20 listopada odbyfa sie natomiast konferencja pt. ,Gfos w sprawie
gfosu”. Podczas tego sympozjum organizatorzy chcieli uswiado-
mic, ze w pelni zdrowy gfos jest potrzebny kazdemu czftowieko-
wi, ale w szczegdlnosci tym, ktdrzy nadmiernie go eksploatujg
podczas pracy zawodowej. Konferencje zorganizowali wspolnie:
Wyzsza Szkota Edukacji Integracyjnej i Interkulturowej w Pozna-
niu, Polski Zwigzek Logopeddw oraz Osrodek Doskonalenia Na-
uczycieli ,Uni-Terra”. Organizatorzy planujag juz kolejne konferen-
cje. Wszystkie informacje na ten temat bedzie mozna znalez¢ na
stronie WSEIil (www.wseiii.pl).

ROK SZKOLNY 2010/2011 - ROKIEM ODKRYWANIA
TALENTOW / 16.11.2010

- W kazdym uczniu drzemig jakies talenty. Dlatego wazne jest,
by w pore je wytowi¢. Duza w tym rola zardwno nauczycieli, jak
i rodzicow - podkreslita minister edukacji narodowej Katarzyna
Hall podczas inauguracji Roku Odkrywania Talentow. Uczniowie
zdolni, o nieprzecietnych zainteresowaniach, laureaci konkursow
i olimpiad przedmiotowych, wymagajg indywidualnego traktowa-
nia i zainteresowania ze strony nauczycieli i rodzicéw. Chcemy,
aby plonem tej inicjatywy byfa mapa miejsc pozaszkolnych, do
ktorych warto pdjsc z dzieckiem majacym jakies zainteresowania.
Dzieki temu nauczyciele bedg mogli wskazac konkretne migjsce
odKkrywania talentow rodzicom i zachecic ich do rozwijania pasji
swoich dzieci - powiedziata minister Katarzyna Hall.

Men.gov.pl

SPOTKANIE MINISTROW EDUKACJI PANSTW OECD
/18.11.2010

Nowym wyzwaniom zwigzanym z rozwojem kapitafu ludzkiego
i spofecznego poswiecone byto spotkanie ministrow edukacji
panstw OECD, ktdre odbyfo sie w dniach 4-5 listopada 2010 1. w
Paryzu. W czesci spotkania poswieconej zawodowi nauczycie-
la postulowano potrzebe zachowania wysokich standarddw dla
kandydatow do zawodu, stosowania zachet dla 0sob aspirujg-
cych do pracy w szkole oraz wsparcia mfodych adeptdw sztuki
pedagogicznej w pierwszych latach pracy. Podkreslano takze
koniecznosc¢ udziatu nauczycieli w doskonaleniu zawodowym
oraz tworzenia dobrych warunkdw do korzystania z réznych ofert
edukacyjno-szkoleniowych. Potrzeba ta jest najbardziej widoczna
w kontekscie stosowania nowych technologii informatycznych,
ktdre stanowig szczegdlne wyzwanie dla starszego pokolenia
nauczyciell.

Men.gov.pl
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Rozmowa z

Inkluzja edukacyjna i spoteczna jest realizacjg idei pet-
nego udziatu osob niepetnosprawnych w sferze eduka-
cji — dotyczy to mozliwosci korzystania z form ksztalce-
nia ogolnodostepnego i specjalistycznego, rehabilitacji
odpowiedniej do rodzaju dysfunkcji i wsparcia pedagogicznego
i terapeutycznego. Spoteczny wymiar inkluzji odnosi sie do faktu,
ze osoba niepefnosprawna powinna mie¢ dostep do wspomnia-
nych form w swoim srodowisku lokalnym - na poziomie gmin, co

najwyzej powiatow. Inkluzja nie oznacza bezrefleksyjnego wigcze-
nia wszystkich dzieci niepetnosprawnych do szkot masowych, jak
czesto sig uwaza. Oznacza organizacje odpowiedniego dla dziec-
ka rodzaju ksztatcenia i rehabilitacji bez koniecznosci wytgczania
go ze srodowiska rodzinnego i lokalnego. Oznacza takze przemy-
Slane i skoordynowane formy wsparcia dla rodziny wychowujgce;j
dziecko niepetnosprawne lub opiekujacej sie niepetnosprawnym
dorostym. Pomoc taka nie moze ograniczac sie do wsparcia ma-
terialnego. W Polsce bardzo zaniedbanym obszarem jest pomoc
psychologiczna, terapeutyczna czy organizacyjna dla takich ro-
dzin.
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Jaki jest stan realizacji idei inkluzji
w réznych sferach zycia publicznego
w Polsce?

Zauwazam tu duzy rozdzwiek miedzy
mozliwos$ciami zagwarantowanymi przez
prawo, w Ustawie o Systemie Oswiaty czy
np. Ustawie o Rehabilitacji Zawodowej i
Spotecznej Osoéb Niepetnosprawnych, a
stanem faktycznym. Mozliwosci zawarte
w tych aktach prawnych stwarzajg pole
do realizacji idei inkluzji w sferze edukaciji,
ksztatcenia na roznych poziomach czy w
sferze zatrudnienia osob niepetnospraw-
nych. Natomiast praktyka wskazuje na
wcigz olbrzymie braki w tym zakresie.

Co wptywa na stan okres$lony przez
Panig Doktor?

Przyczyny podzielitabym na mentalno-
S§ciowe i organizacyjne, przy czym te
pierwsze uznaje za wazniejsze i stanowig-
ce przeszkode w pokonywaniu trudnosci
organizacyjnych. Mowigc o przeszkodach
mentalnosciowych mam na mysli bariery,
jakie buduja, badz kultywujg w sobie po-
jedynczy ludzie, obywatele, w stosunku do
0s6b niepetnosprawnych. Lubimy mysle¢
0 sobie, ze jestesmy spoteczenstwem
otwartym i tolerancyjnym, i pewnie tak jest
- w 0golnym wymiarze spotecznym. Jed-
nakze brakuje postaw otwartosci i zgody
na wejscie w nasze przestrzenie zyciowe
0s6b niepetnosprawnych na co dzien np.
zabezpieczenia w budzetach samorzado-
wych funduszy na organizacje ksztaice-
nia integracyjnego, zespotoéw wczesnego
wspomagania czy innych form wspierania
rozwoju dzieci, chocby tak podstawowego
jak zajecia logopedyczne w przedszkolach
gminnych. Bariery mentalnosciowe wielu
dyrektoréw szkoét i nauczycieli kazg unikac
przyjmowania do szkot masowych dzieci
z orzeczeniami o niepetnosprawnosci.
Te opory moga dotyczy¢ rodzicow dzie-
ci zdrowych i sprawnych, ktorzy nie zy-
czg sobie, aby do klasy z ich dzieckiem
uczeszczalo takie” dziecko. Doskonatym
i przerazajgcym przykfadem barier men-
talnych byto pytanie jednej ze stuchaczek
studiow podyplomowych, czynnej nauczy-
cielki, z wieloletnim doswiadczeniem, ktére
zadata przy omawianiu przeze mnie praw
0so6b uposledzonych umystowo. Pani ta
zapytata z niedowierzaniem ,To uposle-
dzeni umystowo majg prawa wyborcze?”.
Wiele osob mysli, tak jak ta Pani, ze osoby
z niepeftnosprawnoscig intelektualng sa
automatycznie ubezwtasnowolnione, lub
tez wyznajg przekonanie, ze tak by¢ po-
winno. Najlepsze regulacje prawne na po-
ziomie ogolnokrajowym nie zagwarantujg
inkluzji, jezeli w swoim niepetnosprawnym
sgsiedzie, niewazne - dziecku czy osobie
dorostej, ktory zyje w tej samej przestrzeni
lokalnej, nie zechcemy dostrzec czfowieka.
Nie przez pryzmat jego niepetnosprawno-
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$ci, jako czynnika réznicujgcego i wytacza-
jacego ze spotecznosci, a przez pryzmat
jego potrzeb i praw, takich samych jak na-
sze, warunkujgcych wigczanie w proces
edukacji i zycia spotecznego w srodowisku
zycia i zamieszkania.

W jaki sposéb postrzega Pani mental-
ng gotowosc¢ szerokiego spoteczen-
stwa do przyjecia postaw witgczajg-
cych osoby niepetnosprawne w zycie
spoteczne?

Uwazam, ze zmiany mentalnosciowe
juz powoli nastepuja, jednakze dostrze-
gam duzg potrzebe edukacji spotecznej
w tym zakresie. | znowu — edukacji reali-
zowanej na najbardziej podstawowym
poziomie samorzgdéw lokalnych, skiero-
wanej do przedstawicieli wtadz samorzg-
dowych, dyrektorow szkot i przedszko-
li, nauczycieli i spotecznosci lokalnej.
Duze kampanie medialne sg potrzebne
i wiele wnoszg dla zmiany postaw spo-
tecznych, jednakze czym innym jest spot,
ktéry nas przelotnie wzruszy miedzy wia-
domosciami a filmem, a czym innym re-
alizacja idei z niego wynikajgcych w mojej
np. wiejskiej szkole, parafii czy urzedzie
gminy, ktora przybiera ksztatt praktycz-
nych rozwigzan. Przyktadem dobrych
zmian postaw moze by¢ ,odktamywanie”
stereotypu strasznych placowek spe-
cjalnych, np. szkot. Nalezy pamietac, ze
szkota specjalna moze dziata¢ na rzecz
integracji i inkluzji swoich wychowankow,
a drastyczne praktyki segregacyjne moga
mie¢ miejsce w szkotach masowych. O
poziomie inkluzji danej placowki decyduje
nie forma organizacyjna, a panujgca w niej
atmosfera i postawy reprezentowane przez
jej pracownikow.

Czy mozliwa jest inkluzja zawodowa
i spoteczna oséb niepetnosprawnych
bez czynnego w niej udziatu samych
0s6b zainteresowanych?

Oczywiscie, ze nie. Osoby niepetnospraw-
ne powinny by¢ petnoprawnymi uczestnika-
mi tego procesu. Zadne decyzje dotyczace
ich samych nie powinny by¢ podejmowane
bez udziatu przedstawicieli sSrodowisk za-
interesowanych. Przyczyng niewtasciwe-
go traktowania osob niepetnosprawnych
w spoteczenstwie jest paternalistyczne
nastawienie osob zdrowych. Sprawna
czes¢ spoteczenstwa czesto uzurpuje so-
bie prawo do stanowienia o potrzebach
0s06b niepetnosprawnych i sposobach ich
zaspokajania.

Czy kazda z grup oséb niepetno-
sprawnych, mysle o rodzajach i réz-
nych stopniach niepetnosprawnosci,
ma rowne szanse na inkluzje eduka-
cyjna i spoteczng?

Inkluzja jest procesem, ktéry nie zaktada
rownosci, w znaczeniu ,jednakowosci”,

jego uczestnikow. Polega na respektowa-
niu praw i godnosci osobowej oraz doste-
pu do uczestnictwa w zyciu spotecznym
wszystkich oséb, niezaleznie od ich kon-
dycji zdrowotnej. Jednakze, zwazywszy
na bariery mentalnosciowe, o ktorych
mowitam wczesniej, znacznie tatwiej sg
akceptowane osoby z niepefnosprawno-
$Cig sensoryczng czy motoryczng niz inte-
lektualng. Sprawna z definicji czes$¢ spo-
teczenstwa znacznie fatwiej uznaje prawa
i dgzenie do wigczania w zycie spoteczne
0s0b niestyszgcych, niewidomych czy z
niepetnosprawnoscig ruchowa niz osob
z uposledzeniem umystowym, autystycz-
nych lub chorych psychicznie. Dysfunkcije
ograniczajgce funkcjonowanie intelektual-
ne sg dla niektorych osob zdrowych dys-
kwalifikujgce.

Jaka, w takim razie, jest rola uczelni
wyzszej w przygotowaniu nauczycie-
li odpowiedzialnych za praktyczna
realizacje inkluzji edukacyjnej? Czy
WSEIil ma szanse przygotowywania
odpowiedzialnej i profesjonalnej ka-
dry nauczycielskiej, wdrazajgcej idee
inkluzji edukacyjnej?

Jest to gtownym celem naszego dziatania.
Tak jak weczeéniej zaznaczytam — inkluzja
to sposéb myslenia i dziatania niezaleznie
od rodzaju i formy ksztatcenia czy zatrud-
nienia. Ksztatcgc studentow na kierunku
Pedagogika specjalna, absolutnie nie
zaktadamy, ze znajdg oni zatrudnienie
wytgcznie w placowkach specjalnych.
Studenci nasi sg przygotowani do podej-
mowania pracy w szkotach i przedszkolach
specjalnych, integracyjnych i masowych,
w zespotfach wczesnego wspomagania
dziecka i poradniach specjalistycznych.
Znaczna czes¢ studentow podejmie prace
w sektorze pozaoswiatowym — w obszarze
profilaktyki i specjalistycznych terapii. Kaz-
dy student naszej Uczelni uzyskuje solid-
ng baze do dalszego budowania wtasnych
kompetenciji i doswiadczen zawodowych.
Konstruujac programy studiow, kladziemy
szczegolny nacisk na praktyczng strone
przygotowania do zawodu i wyposazenie
studenta w narzedzia do skutecznej pra-
cy terapeutycznej, edukacyjnej i dziatan
w srodowisku lokalnym. Misjg Uczelni jest
przygotowanie nie wasko wyspecjalizowa-
nych rzemiesInikéw, ale profesjonalistow -
ludzi otwartych, myslacych, zdolnych do
dalszego doskonalenia sig i potrafigcych
dostrzec i szanowac czfowieka w kazdym,
nawet najbardziej niepetnosprawnym ciele.

Justyna Leszka, doktor nauk
humanistycznych, pedagog specjalny
i logopeda.
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Wczesna stymulacja kompe-
tencyl jezykowych dziecl jJako

warunek inkluz

spoleczne]

W tytule niniejszego artykutu uzyto pojecia inkluzja, jako szerszego niz ,integracja”, poniewaz integracja bardzo
czesto bywa kojarzona z dziataniami wytgcznie na rzecz osob niepetnosprawnych, a z racji funkcjonowania
ksztatcenia integracyjnego, posiada réwniez silng konotacje edukacyjng. Zamierzeniem autora jest aby
ponizsze rozwazania miaty nieco szerszy zakres i wykraczaty poza rozwazanie zagadnien ksztatcenia dzieci

niepetnosprawnych.

Inkluzja, czyli wtgczanie, zawieranie w sobie, przywracanie. Jest
to bezposrednie spolszczenie angielskiego sfowa inclusion i
sugeruje proces analogiczny do demarginalizacji, chociaz od-
wrotnos$cig tego pojecia jest (rowniez wierne tftumaczone z je-
zyka angielskiego) — ekskluzja. Jednak to pojecie kojarzy sie z
funkcjonujgcym w jezyku potocznym, a majgcym zupetnie inne
konotacje, przymiotnikiem ,ekskluzywny”, czyli dostepny dla
wybranych, luksusowy. Stad lepsze wydaje sie byc¢, na okresle-
nie marginalizacji spotecznej, pojecie ,wykluczenie spoteczne”.
Natomiast polskim odpowiednikiem okreslenia ,inkluzja” jest
wigczanie”, ktére to z kolei jest rzadziej stosowane niz jego
anglojezyczny odpowiednik. Tak wigc, na potrzeby tego opra-
cowania przyjete zostaty, jako wzajemnie antagonistyczne,
a odnoszgce sie do jakosci relacji miedzy jednostka a spoteczen-
stwem, pojecia ‘inkluzja’ i ‘wykluczenie spoteczne’!

We wspotczesnym Swiecie, w ktorym globalizacja jest procesem
niosgcym rownie wiele szans co zagrozen, wyraznie zaznacza
sie znaczenie jednosci jezykowej i kulturowej dla integracji spote-
czenstw. Jaskrawym tego przyktadem jest problem Romow (Cyga-
now rumunskich), ktory pojawit sie w wielu krajach ,starej Europy”
po wejsciu Rumunii i Bufgarii do Unii Europejskiej w 2007 roku. Sta-
nowig oni najliczniejsza mniejszos¢ etniczng w Europie i, mimo, iz
nie stanowig grupy jednorodnej, a wrecz przeciwnie istnieje wsrod

1 Por. http://www.ips.uw.edu.pl/rszarf/wykluczenie/ 4.01.2010

nich wiele podziatow, réznic i antagonizmow, problem wykluczenia
spotecznego dotyka bez mata wszystkich przedstawicieli tej naro-
dowosci.2 Zrodta skrajnej biedy, bezrobocia, niskiej $wiadomosci
zyciowej tkwig przede wszystkim w braku wyksztatcenia. Dzieci
romskie bardzo czesto nie uczeszczajg do szkot, a w krajach, gdzie
funkcjonuje obowigzek edukacyjny, najczesciej konczg edukacje
na poziomie podstawowym. Powszechna jest nieznajomosc¢ jgzy-
kow panstw, w ktérych zamieszkujg poszczegolne grupy Romaow,
a specyficzne cechy bardzo hermetycznej kultury, sprzeczne z
obowigzujacymi w Europie standardami spotecznymi, czy wrecz
prawami czfowieka, utrudniajg inkluzje.

W wielu panstwach, gdzie problem romski staf sie powaznym za-
grozeniem spotecznym (Wtochy, Francja, Wielka Brytania), prowa-
dzone sg programy na rzecz inkluzji tej grupy etnicznej. Podstawg
takich dziatan i wspolnym mianownikiem, jest nauka jezyka urze-
dowego dla nieznajgcych go dorostych i, przede wszystkim, dla
dzieci. Zatozeniem jest, aby dzieci poznawaty jezyk danego kraju
jak najwczesniej, tak, aby stat sie dla nich drugim jezykiem (obok
romskiego), w ktorym bedg mogty ksztatci¢ sie i zdobywac¢ kom-
petencje kulturowe.® Droga ta jest jak najbardziej wiasciwa — tylko

2 Stawomir todzinski ,Romowie bliscy i dalecy” Podkowianski
Magazyn Kulturalny 4 — 1 (31/32)2001

3 Por. Adam Bartosz ,Nie bdj sie Cygana” Fundacja Pogranicze
Dom Wydawniczy, Sejny 2004
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Temat numeru Kompetencje jezykowe jako warunek
inkluzji spotecznej

poprzez odpowiednio wczesnie podjete dziatania wigczajace (o
charakterze edukacyjnym, spotecznym i kulturowym), dzieci z tej (i
innych) mniejszosci etnicznej moga zdoby¢ kompetencie: jezyko-
wag i komunikacyjng, bez ktérych niemozliwa jest efektywna edu-
kacja. Edukacja i dostep do jezyka ogdlnej spotecznosci stanowig
za$ warunek nabycia kompetencji kulturowej, czyli zinternalizowa-
nia wartosci i regut obowigzujacych w danym spoteczenstwie.

Wykluczenie spoteczne spowodowane odmienng przynaleznoscia
etniczng (jezykowa i kulturowg) z pozoru nie ma nic wspolnego z
niepetnosprawnoscia. Jednakze, jezeli wnikliwie odczytamy defi-
nicje niepetnosprawnosci sformutowang przez WHO, w mysl| kto-
rej ,niepetnosprawnos¢ oznacza wszelkie ograniczenie lub brak
mozliwosci wykonywania czynnosci na poziomie uwazanym za
normalny dla cztowieka™, okazuje sie, ze zardbwno skutki odmien-
nosci etnicznej, jak i uszkodzenia fizycznego, psychicznego czy
sensorycznego moga by¢ bardzo podobne. Moga prowadzi¢ do
wykluczenia z gtéwnego nurtu zycia spoteczenstwa, doprowadzi¢
do marginalizacji i spowodowac koniecznos¢ podejmowania spe-
cjalnie zaprogramowanych dziatan na rzecz inkluzji wspomnianych
arup.

Najbardziej wymownym przyktadem wykluczenia spotecznego,
spowodowanego uszkodzeniem natury sensorycznej jest sytu-
acja 0sob z uszkodzonym stuchem. Uszkodzenie stuchu pocigga
za sobg bardzo powazng konsekwencje w postaci ograniczenia,
lub braku dostepu do jezyka ojczystego. Niepetnosprawnosc stu-
chowa powoduje odciecie dziecka od wspodlnoty komunikacyjnej
i uposledza obie strony dyskursu: dziecko, ktdre nie moze rozszy-
frowac jezyka wspolnoty i rodzine, ktora nie potrafi w skuteczny
sposob dotrze¢ do dziecka. Dziatania ratownicze, wspierajgce i
rehabilitacyjne w takiej sytuacji powinny by¢ skierowane na ro-
dzine, a nie wytgcznie na osobe dziecka dotknigtego uszkodze-
niem sensorycznym, ktére to wcale nie musi przeksztatcic¢ sie
w niepefnosprawnosc. Nalezy to z mocg podkresli¢ — dziecko z
uszkodzeniem sfuchu, odpowiednio wczesnie zdiagnozowane,
wyposazone we wtasciwe protezy stuchowe (aparaty lub implant),
w odpowiednio zaprogramowanym srodowisku jezykowym, czyli
rodzinie, ktora jest prowadzona przez zespot specjalistow i przy
wtasciwie dobranych metodach ksztatcenia jezykowego — moze
sta¢ sie osobg mowigca, postugujaca sie jezykiem ojczystym w
stopniu umozliwiajgcym skuteczng edukacje. Rodzina osamotnio-
na, pozostawiona sama sobie z problemem, trudnym i nierozumia-
nym przez otoczenie, nie jest w stanie sprostac¢ sytuacji i podotac
zadaniom rodzicielstwa trudnego i wymagajacego szczegolnych
umiejetnosci, staje sie podatna na wykluczenie spotfeczne.

Pomoc udzielona rodzinie dziecka niestyszacego powinna po-
legac¢ na dostarczeniu rzetelnych informacji na temat uszkodzen
stuchu, rozwoju dzieci dotknietych tg niepetnosprawnoscia, ich
mozliwosci i ograniczen oraz metod ksztatcenia jezykowego, jakie
dla danego dziecka beda optymalne. Wprowadzenie programu
wczesnej stymulacji jezykowej, uwzgledniajgcego wszelkie uwa-
runkowania rozwoju dziecka takie jak gtebokos¢ i rodzaj wady
stuchu, czas wystgpienia ® oraz mozliwosci i zasoby regeneracyjne
rodziny, umozliwi uruchomienie naturalnego procesu nabywania
kompetencji jezykowej, komunikacyjnej i kulturowej. Istnieje wiele
propozycji rozwigzan stosowanych z powodzeniem we wczesnym
ksztatceniu jezykowym: fonogesty [por. Krakowiak K. 1984, 1986,
1995, 2000, 2001, 2003, Krakowiak K. Leszka J. 2000, Leszka J.
2006, 2007, 2008, Biatas M. 2007] czy symultaniczno — sekwen-

4 Zofia Sekowska ,Wprowadzenie do pedagogiki specjalnej” Wyd.
APS, 2001, s. 14.

5 Marcin Biatas ,Gtlusi — jezyk — metafora. Rozumienie metafo-
rycznego znaczenia wyrazen jezykowych przez uczniéw nie-
styszagcych” Naukowe Wydawnictwo Piotrkowskie, Piotrkow
Trybunalski 2007, s.104-106

cyjna metoda wczesnej nauki czytania J. Cieszynskiej®. Ta ostatnia
stosowana jest takze z powodzeniem w stymulacji rozwoju jezyko-
wego dzieci autystycznych, z alalig czy dzieci z ryzyka dysleks;ji.
Istnieje takze wiele innych przestanek przemawiajgcych za tym,
aby dzieci w wieku poniemowlecym i przedszkolnym, zwlaszcza
obarczone uszkodzeniami i te z grupy ryzyka zaburzen rozwo-
jowych, obejmowac dziataniami stymulujgcymi rozwoj jezyko-
wy. Wraz ze zmieniajgcymi sie¢ warunkami zycia spotecznego
i rodzinnego oraz ze zmieniajgcyg sie specyfikg oczekiwan wo-
bec dojrzato$ci szkolnej dzieci, w tym — obnizeniem wieku roz-
poczecia przez dzieci edukacji szkolnej, istnieje koniecznosc¢
wczesniejszego opanowywania przez dzieci systemu jezykowe-
go. Zauwaza sie, ze wzrasta liczba dzieci obarczonych specy-
ficznymi trudnosciami rozwojowymi, warunkujgcymi trudnosci
w opanowaniu kompetencji jezykowej i komunikacyjnej (autyzm,
wady stuchu, alalia). Coraz wigksza liczba dzieci, nieobarczo-
nych specyficznymi zaburzeniami rozwojowymi, wykazuje ce-
chy opdznionego rozwoju jezykowego. Wzrasta liczba dzieci w
wieku szkolnym ze zdiagnozowang dysleksjg (specyficznymi
trudnosciami w nauce czytania i pisania), ktéra znacznie utrud-
nia funkcjonowanie dziecka i sprzyja powstawaniu wczesnych
niepowodzen szkolnych dziecka. Ograniczenia w zakresie
kompetencji jezykowej i komunikacyjnej, trudnosci w opanowy-
waniu technik szkolnych, sg bezposrednimi przyczynami po-
wstawania niepowodzen szkolnych dziecka oraz trudnosci w
funkcjonowaniu w grupie rowiesniczej, ktore to sg bezposredni-
mi czynnikami ryzyka w zakresie niedostosowania spotecznego,
a system edukacji niestety, nie sprzyja wyréwnywaniu szans i kom-
petencji poszczegdlnych dzieci, przez co wptywa na wystepowa-
nie i utrwalanie sie podziatéw i obcigzen srodowiskowych.

Warunkiem skutecznej edukaciji jest postugiwanie sie kodem roz-
winietym (w zakresie rozumienia, dekodowania tresci, nadawania
komunikatow i ekspresji emocjonalnej). Stad dzieci rozpoczyna-
jace nauke szkolng a postugujace sie kodem ograniczonym maja
utrudniony start edukacyjny i sg skazane na wczesne niepowo-
dzenia. Mozna i nalezy zatem wyodrebni¢ dzieci z grupy ryzyka
zaburzen rozwojowych i grupy ryzyka niedostosowania spotecz-
nego w populacji dzieci w wieku wczesno przedszkolnym i podjac
odpowiednio zaprogramowane dziatania profilaktyczne.
Oczywiscie dziatania stymulujgce rozwdj jezykowy powinny
by¢ czescig szerszego programu dziatan na rzecz inkluzji spo-
tecznej, obejmujacego srodowisko dziecka zagrozonego mar-
ginalizacjg (niepetnosprawnego, z dysfunkcjami, reprezentan-
ta mniejszosci itd.). W edukaciji kulturowej istotng role odgrywa
narastajgce doswiadczenie, bedgce wynikiem komunikacji
miedzyludzkiej. Jezyk natomiast, jako jeden z najwazniejszych
skfadnikow kultury jest no$nikiem zbioru wartosci, ocen i norm
postepowania.” Tak wiec opanowanie kompetencji jezyko-
wych jest jedyng szansg na nabycie kompetencji kulturowej
i zminimalizowanie zagrozenia wykluczeniem spotecznym.

dr Justyna Leszka

6 Jagoda Cieszynska.: Od stowa przeczytanego do stowa wy-
powiedzianego. Droga nabywania systemu jezykowego przez
dzieci niestyszgce w wieku poniemowlecym i przedszkolnym.
Krakow: Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej,
2001

7 Marcin Biatas.: Glusi — jezyk — metafora. Rozumienie metafo-
rycznego znaczenia wyrazen jezykowych przez uczniéw nie-
styszgcych. Piotrkow Trybunalski. Naukowe Wydawnictwo Piotr-
kowskie. 2007, s.66
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Od poczatku lat 90. minionego stulecia,
czyli od pierwszych krokow ksztatcenia in-
tegracyjnego w Polsce, naleze do zdecydo-
wanych zwolennikow tej formy organizacii
nauczania dzieci ze specjalnymi potrzeba-
mi edukacyjnymi. Podejmuje wiele dziatan
promujgcych rozwigzania integracyjne na
réznych poziomach edukacyjnych, prowa-
dze i uczestnicze w szeregu seminariow na
ten temat, pisatem tez o integracji (Razem
czy obok, LOS, Marzec/1996). Obser-
wowane przeze mnie realizacje dziatan
integracyjnych, a takze wyniki prowadzo-
nych w tym temacie badan naukowych
powodowalty, ze staje sie coraz bardziej
konstruktywnie krytycznym zwolennikiem
ksztalcenia integracyjnego, a nastepnie
wigczajgcego. Konstruktywny krytycyzm
nie dotyczy samej idei integracji spotecz-
nosci sprawnej i niepetnosprawnej, co do
ktorej jestem stuprocentowo przekonany,
obejmuje natomiast wszelkie wypaczenia
w realizacji tej idei oraz nieprawidiowosci
w dziataniach prowadzonych pod szyldem
integracji czy wtgczenia.

Niektore z tych btedow z biegiem lat byty
likwidowane, np. przez doprecyzowanie
regulacji prawnych, niestety pojawiaty sie
w ich miejsce kolejne. Sg tez i takie, kto-
re utrwalaty sie od wielu lat. Aktualne do-
Swiadczenie skfania mnie jeszcze bardziej
niz wczesniejsze do stwierdzenie, ze zle ro-
biona integracja jest gorsza od segregacji
oraz, ze czasami specyfika niepetnospraw-
nosci wymusza aby intensywne dziatania
stymulujgce prowadzone byty w segregaciji
i traktowane jako przygotowanie do przy-
sztej integracji. Ponizej przedstawie kilka
wyjasnien w tym temacie.

Za utrwalany od wielu lat btad w realiza-
cji idei integracji/wtaczenia w edukacji
uwazam przyjmowanie przez niektorych
zalozenia, iz nalezy zastgpi¢ tg forma or-
ganizacyjng wszystkie inne. Na szczescie
pozostaje to tylko w formie postulatéw wy-
branych srodowisk. Niestety propozycja
ta stosunkowo czesto przyjmowana jest
przez rodzicow uczniow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi jako argument
zatym, zeby ich dzieci rozpoczynaty nauke
w szkotach masowych (w klasach integra-
cyjnych lub w edukacji wigczajacej). Slepi
propagatorzy takiego podejscia zazwy-

‘ Ekspert radzi Dlaczego ksztatcenie wtgczajgce nie zawsze
jest najlepsze dla dziecka?

Dlaczego ksztafcenie integra-
cyne/witgczajace nie zawsze
lest najlepsze dla dziecka”

Wojciech Otrebski (WSElIil, Instytut Psychologii KUL)

czaj nie biorg pod uwage dwoch rzeczy.
Pierwsza to zréznicowanie spotecznosci
lokalnych pod wzgledem ich dojrzatosci
do realizacji integracji/wtgczenia i to nie
tylko w edukaciji. Druga to zréznicowanie
uczniow, a bardziej precyzyjnie ich specjal-
nych potrzeb edukacyjnych.

Jezeli chodzi o pierwszg kwestie nalezy za-
uwazyc, ze zrozumienie dla idei integracji w
o0gole, a takze dla tego jej elementu jakim
jest ksztatcenie integracyjne/wtgczajgce
nie jest obecne na takim samym poziomie
w kazdej ze spotecznosci lokalnych. Sg
takie, ktore przyjmuja to jako proces na-
turalny i szukajg wszelkich sposobdw, aby
go tak realizowac. Sag tez i takie, ktore nie
dopuszczajg mozliwosci integracji spraw-
nych z niepetnosprawnymi, lub obwarowu-
ja ja licznymi warunkami (np. ze jest ona
mozliwa tylko wtedy, gdy uczen z niepet-
nosprawnoscia jest w stanie korzystac z
programu na tych samych warunkach jak
uczen sprawny lub, gdy rodzice zobowia-
zg sie do zapewnienia dodatkowej opieki i
wsparcia uczniowi z niepetnosprawnoscig
podczas jego pobytu w szkole). Kolejne
zroznicowanie dojrzatosci spotecznosci
lokalnych do integracji/wtgczenia znajdu-
jemy w poziomie przygotowania kadry pe-
dagogicznej do pracy z uczniem ,innym”,
wyposazenia szkot w odpowiedni sprzet
utatwiajgcy przebieg edukaciji, czy adapta-
cji przestrzeni szkoty do potrzeb uczniow z
niepetnosprawnosciami. W tych aspektach
mamy spotecznosci, ktore mogag by¢ przy-
ktadem dla innych oraz takie, ktore mozna
oceni¢ mianem ,pustyni”.

Wszedzie tam, gdzie mozemy przyporzgd-
kowac to drugie okreslenie, lepiej bytoby
gdyby nie brano sie za integracje/wigcze-
nie ucznidw z niepetnosprawnoscia, po-
niewaz zle robiona przynosi bardzo wiele
ztego przede wszystkim dziecku, nie za-
bezpieczajac jego potrzeb edukacyjnych.
Uczen traci bardzo cenny czas w swoim
rozwoju, czesto poczgtkowe lata sg nie-
mozliwe do nadrobienia w pozniejszym
okresie. Jako efekt zaniedban wtornie
pojawiajg sig dodatkowe trudnosci i ogra-
niczenia, ktérych mogtoby nie byc¢, gdyby
otrzymalo ono wtasciwg stymulacje, w od-
powiednim okresie swojego zycia. Traci tez
sama spotecznosc¢, gdyz obserwujac brak

pozytywnych efektow dziatan integracyj-
nych w edukacji, wyrabia w sobie przeko-
nanie o niemozliwosci uzyskania wartosci
dodanej z tej formy organizacyjnej ksztal-
cenia uczniow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. O tym jakiej jako$ci oferte
edukacyjng rzeczywiscie otrzymujg, rodzi-
ce i dziecko wybierajgcy te forme organiza-
cyjng nauczania najczesciej dowiadujg sie
po fakcie, niestety czesto doswiadczajac
juz negatywnych skutkow.

Dzieje sie tak zazwyczaj w spoteczno-
Sciach, ktorych samorzgdy odpowiedzialne
za zabezpieczenie potrzeb edukacyjnych
nie podejmujg samodzielnie zadnych wy-
sitkdw w celu planowania i organizacji od-
powiednich form ksztatcenia dla uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjny-
mi. Reaguja natomiast w sposob czgsto
niekompetentny dopiero wowczas, gdy
przymuszane sg do tego przez rodzicow
zatroskanych realizacjg obowigzku szkol-
nego przez swoje dzieci. Prawidfowo, dzia-
tania te powinny byc¢ ujete w wieloletnich
planach realizacji nauczania w kazdej ze
spotecznosci lokalnych. U wielu uczniow
specjalne potrzeby identyfikowane sg w
bardzo wczesnym dziecinstwie, to zna-
czy kilka lat przed rozpoczeciem edukaciji
szkolnej. Samorzady, ktore sg zaskoczo-
ne specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
uczniéw na swoim terenie i dowiadujg sie
o ich istnieniu w dniu rozpoczynania przez
nich nauki szkolnej, wykazujg sie niezwy-
ktym brakiem kompetenciji. Zupetnym nie-
porozumieniem jest takze realizacja przez
niektére organy prowadzgce szkoty idei
nauczania wtgczajgcego zamiast specjal-
nego tylko dlatego, zeby skorzystac¢ ze
zwielokrotnionej subwencji oswiatowej lub
uratowac kilka etatow nauczycieli kierujac
dzieci z specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi na nauczanie indywidualne.

Druga kwestia wigze sie ze zréznicowa-
niem grupy uczniéw ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi spowodowanym
przyczynami ich niepetnosprawnosci.
Wspotczesna wiedza psychologiczna i
pedagogiczna wyposaza nas w informacije
o tym, ze cztowiek jest integralng catoscig
bio-psycho-duchowo-spoteczng i jego
prawidtowy rozwoj mozliwy jest wowczas,
kiedy wszystkie te elementy konstytuujgce
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cztowieka wspotoddziatujgc na siebie funk-
cjonujg prawidtowo i majg mozliwo$¢ wzro-
stu. Specjalno$¢ potrzeb edukacyjnych
pojawia sie oczywiscie wtedy, gdy ktorys
z tych elementoéw nie funkcjonuje u dziec-
ka prawidtowo, powodujgc jednoczesnie
zmiany w funkcjonowaniu pozostatych.

Dla wyboru odpowiedniej formy organi-
zacyjnej stymulacji rozwoju i ksztatcenia
dziecka ze specjalnymi potrzebami nie jest
obojetne to, ktdrego z elementdw konstytu-
ujgcych czfowieka dotyczy nieprawidtowe
funkcjonowanie (organizm, umyst, psychi-
ka, relacje spoteczne). Jest to kluczowe
w okresleniu jego specjalnych potrzeb.
Szczegolnej uwagi wymaga okolicznose,
gdzie przyczyng niepetnosprawnos$ci
dziecka sg nieprawidtowosci w funkcjono-
waniu narzgdu ruchu, czy ASD (zburzenia
autystyczne).

Odwotujac sie ponownie do wspodiczesne;j
wiedzy psychologicznej uswiadamiamy
sobie jak ogromng role w rozwoju po-
znawczym mafego dziecka odgrywa jego
sprawnos¢ motoryczna. W zaleznosci
od tego w jakim stopniu funkcjonowanie
ruchowe dziecka jest ograniczone, jego
rozwoj poznawczy moze przebiegac lepiej
lub gorzej. Méwimy tu o rozwoju psycho-
motorycznym. Wskazowka dla podejmu-
jacych decyzje o wyborze odpowiedniej
formy stymulacji rozwoju dziecka winna
by¢ mozliwos$¢ zabezpieczenia mu za-
rowno usprawniania ruchowego i rozwoju
poznawczego. Wigkszos¢ masowych pla-
cowek edukacyjnych absolutnie nie jest do
tego przygotowana ani kadrowo, ani sprze-
towo, ani organizacjg pracy. W tej sytuaciji
mozna przyjac¢ za wielkie dobrodziejstwo
dla dziecka, jezeli ma ono mozliwosc¢
uczestniczenia we wczesnych dziataniach
rehabilitacyjno-edukacyjnych prowadzo-
nych przez specjalistyczne placowki.

Troche inng sytuacje mamy kiedy przy-
czyng specjalnych potrzeb dziecka jest

ASD. Tutaj réwniez o wyborze takiej a nie
innej formy stymulaciji rozwoju i ksztalcenia
decyduje specyfika zaburzenia, jego gte-
bokos¢ i wynikajaca z niego dysfunkcjo-
nalnos¢. Sukces tych dzieci w integraciji/
wigczeniu warunkowany jest ich zdolnoscig
do rozumienia i respektowania standardow
zachowan ucznia w relacji z rowiesnikami
i nauczajgcymi. Proces uczenia sig tych
standardéw jest czasami szczegodlnie za-
burzony u uczniéw z ASD i wymaga od-
powiednich warunkéw organizacyjnych
co do przestrzeni i przygotowania osoby
nauczajgcej. Zdecydowana wigkszo$¢ ma-
sowych placéwek edukacyjnych nie jest w
stanie wymaganych warunkéw stworzyc.
Niektore z nich radzg sobie z tym kieru-
jac ucznia na nauczanie indywidualne, co
oczywiscie nie ma nic wspolnego z inte-
gracja/wigczeniem. Zdecydowanie lepsze
efekty w procesie terapeutycznym mozna
uzyskac prowadzgc go w warunkach spe-
cjalnych i tym samym przygotowac ucznia
w przysziosci do efektywnego i petniejsze-
go odnalezienia sie w integracji.
Chciatbym bardzo wyraznie podkresli¢, ze
specjalnos¢ placéwek edukacyjnych o kto-
rej mowie wyzej absolutnie daleka jest od
segregacji i izolacji dziecka od rowiesnikow
(tak, jak dzieje sie to czesto w nauczaniu
indywidualnym). Daje natomiast szanse na
to, ze dziecko odpowiednio stymulowane
bedzie rozwijato sie pomimo deficytow,
ktore u niego wystepuja i jednoczesnie
nie bedzie dochodzito do pojawiania sie
wtornych dysfunkcjonalnosci. W ten spo-
sOb moze ono byc¢ lepiej przygotowane do
realizacji edukacji w integracji/wigczeniu w
przysziosci.

Aby powyzsze okolicznosci mogty by¢
realizowane, nalezy zadbac¢ o usuniecie
kolejnych dwdch bteddw popetnianych
w organizacji ksztatcenia integracyjnego/
wigczajgcego. Pierwszy dotyczy braku cig-
gtosci, drugi z nim zwigzany to brak pla-

stycznosci systemu edukacyjnego. W wielu
spotecznosciach lokalnych brak wizji oraz
planowania ksztatcenia dzieci i mfodziezy
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
doprowadza do tego, ze mozliwos¢ ksztat-
cenia integracyjnego/wiaczajacego istnieje
np. tylko na pierwszym etapie edukacyj-
nym (szkofa podstawowa). Nie ma mozli-
wosci kontynuaciji tej formy organizacyjne;j
nauczania ucznia w kolejnych etapach.

Inng okolicznoscig jest koniecznos¢ decyzji
co do wyboru formy ksztatcenia, szczegol-
nie jezeli rodzice chcieliby, aby ich dziecko
realizowato obowigzek szkolny w maso-
wych placéwkach, w bardzo wczesnym
etapie edukacji. Aktualnie praktycznie nie
spotyka sie sytuacji, w ktorej dziecko roz-
poczynajace edukacje w warunkach spe-
cjalnych po pewnym czasie zaistniatoby w
integracji/wtgczeniu. Stosunkowo czgsto
natomiast spotykamy sytuacje odwrotnag.
Dziecko rozpoczyna edukacje w integracji/
wigczeniu, a po pewnym czasie rekwalifi-
kowane jest do ksztafcenia specjalnego.
Ten brak plastycznosci systemu powodu-
je, ze czesto zbyt pospiesznie podejmo-
wane sg decyzje 0 nauczaniu dziecka w
integracji/wigczeniu. Wéwczas, gdy uczen
lub $srodowisko szkolne nie jest do tego
przygotowane trudno oczekiwac¢ dobrych
efektow i satysfakcji kazdej ze stron w ten
proces zaangazowanych.

Podsumowujgc musze przyznac, ze nie sg
to wszystkie btedy, ktore obserwuje w re-
alizacji idei integracji/wtgczenia w edukaciji.
Ograniczonos$¢ miejsca i czasu powoduije,
ze dyskusje o nich odktadam na kolejne
numery pisma. Zapraszam tez czytelni-
kow do dyskusji czy polemiki w kontekscie
przedstawionych przeze mnie argumen-
téw. Szukajmy razem odpowiedzi na py-
tanie: dlaczego ksztatcenie integracyjne/
wigczajgce nie zawsze stuzy dziecku?
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Praktyka zawodu Inkluzja spoteczna dziecka

INkluzja spoteczna aziecka
- W poszukiwaniu dobrych prakiyk

Wstepne doniesienia z realizacji Migdzynarodowego Projektu Partnerskiego Leonardo da Vinci: Play and Learning in

the Early Years for Inclusion

Pomijajac wskazanie wielu aktow prawnych oraz opracowan na-
ukowych na temat inkluzji spotecznej kazdego dziecka — zaréwno
bez, jak i z roznorodnie pojmowanymi barierami w rozwoju- nalezy
zauwazyc, ze proces wigczania wychowanka w funkcjonowanie
spoteczne nie jest ani prosty, ani klarowny. Ponadto, odbywa sie
na tle kontekstow kulturowych i gospodarczych, co oznacza, ze
cel i wymiar inkluzji moze sig inaczej ksztattowac¢ w poszczegol-
nych panstwach Europy i $wiata. Poszukiwanie owych kontekstow
oraz proba oceny stanu inkluzji moze przyja¢ charakter diagno-
zy negatywnej lub pozytywnej. Najstuszniejsze jednak, z punktu
widzenia praktyki pedagogicznej na rzecz inkluzji dziecka, jest
jednoczesne rozpoznawanie barier oraz pokonujgcych je, dobrych
praktyk pedagogicznych, czemu poswiecono uwage w tytutowym
projekcie partnerskim.

PLEYIn (polski tytut: Zabawy edukacyjne we wczesnych latach
drogg do inkluzji dziecka) jest projektem realizowanym przez
trzech partnerow. Gtéwnym koordynatorem jest kadra Wydziatu
Edukacji Wezesnodziecigcej Newman University College (NUC) w

Birmingham, w Wielkiej Brytanii, pod przewodnictwem Gill McGilli-
vrey oraz Karen Argent. NUC partnerujg Wyzsza Szkota Humani-
styczno — Ekonomiczna w Sieradzu (WSHE w Sieradzu, dr Justyna
Leszka oraz dr Wanda Baranowska) oraz Universitatea ,Lucian
Blaga” w Sibiu, w Rumunii (ULBS), pracujac pod egidg dr Adeli
Popa, dr Luci Mara oraz dr Daniela Mara.

Prace projektowe rozpoczety sie 1 sierpnia 2009 roku i trwac¢ beda
do 21 lipca 2011 roku.

Giéwnym celem projektu jest utworzenie miedzynarodowej sie-
ci ekspertow — praktykow, pracujgcych na bazie zabaw i gier w
jednostkach edukacyjnych i opiekunczych (ztobki, przedszkola,
ksztatcenie zintegrowane w szkotach podstawowych, domy dziec-
ka) na rzecz spotecznej inkluzji dzieci. Dziatania objete projektem
to m.in:
- identyfikacja potencjalnych lub istniejgcych lokalnych grup prak-
tykow, ktorzy wezmag udziat w prowadzonych w ramach projektu
seminariach,
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- wymiana doswiadczen i dobrych praktyk podczas seminariow
oraz nabycie nowych umiejetnosci i kompetencji w pracy z de-
faworyzowanymi grupami dzieci,

- promocja wartosci gier i zabaw jako narzedzi edukacyjnych
wspierajgcych inkluzje,

- promocja i aktywne wykorzystanie dostepnych zasobow,

- wypracowanie strategii rozwigzan praktycznego zastosowania
gier i zabaw w procesie edukacji najmtodszych.

Zatozone rezultaty projektu, to:

- realny przyrost wiedzy partneréw na temat dobrych, pedago-
gicznych praktyk (metod) inkluzji dzieci na tle réznych systemow
edukaciji w Europie,

- wdrozenie w lokalng praktyke pedagogiczng konkretnych roz-
wigzan gier i zabaw prowokujgcych inkluzje spoteczng dzieci
zmarginalizowanych oraz ze szczegdlnymi potrzebami eduka-
cyjnymi,

- przygotowanie raportu rozpowszechniajgcego i promujgcego
efektywne praktyki pedagogiczne na rzecz inkluzji dziecka.

Przyjeta w PLEYIn metodg rozpoznawanie kontekstow i praktyk
na rzecz inkluzji sg wizyty studyjne w placéwkach opiekunczo -
wychowawczych i edukacyjnych w krajach partneréw oraz bada-
nia jakosciowe, prowadzone w postaci badan bibliograficznych i
fokusowych.

W czasie wizyt studyjnych istnieje mozliwo$¢ obserwacji pro-
wadzonej dziatalno$ci oraz wymiany opinii cztonkow projektu z
praktykami o systemie przyjetych w placowce rozwigzan na rzecz
inkluzji spotecznej dziecka, z wykorzystaniem zabawy. W czasie
rozmow poruszane sg tematy, dotyczgce merytorycznych podstaw
dziatalnosci pedagogicznej placowek (teorie i koncepcje ksztatce-
nia inkluzywnego, rola zabawy w opiece i edukacji matych dzieci,
metody i formy wymiany doswiadczen wsrod kadry pedagogicznej
placowek oraz zrodia samoksztatcenia kadry), jak i finansowo-
organizacyjnego aspektu ich dziatalnosci (organy prowadzace,
zasady finansowania podstawowej i dodatkowej dziatalnosci, itp.).
Konsekwencjg kazdej wizyty jest takze dyskusja pomiedzy czton-
kami projektu (ekspertami ds. wczesnej edukaciji dziecka), doty-
czaca mozliwos$ci szerszej adaptacji zaobserwowanych ,dobrych
praktyk” oraz dopracowania naukowych podstaw teoretycznych.
Przeprowadzone badania bibliograficzne, obserwacije i dyskusje
prowadzone w czasie wizyt, pozwalajg na sformutfowanie pierw-
szych roboczych wnioskow.

Ideologia inkluzji spotecznej dziecka, szczegdlnie defaworyzowa-
nego lub ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi jest spojna dla
wszystkich panstw- partneréw projektu. Wiedza badaczy i prak-
tykdw na temat potrzeb dziecka i metod ich zaspokajania osigga
wysoki poziom, jest wiedzg refleksyjng i permanentnie poszuku-
jaca nowych informaciji.

Prébujac ustali¢ poziom uogdlnionej oceny pozytywnego wymiaru
praktyk pedagogicznych na rzecz inkluzji dziecka mozna stwier-
dzi¢, ze stan rozwoju gospodarczego panstw Europy generuje
jakos¢ wigczajgcej praktyki pedagogicznej. Obok wymiaru eko-
nomicznego funkcjonowania panstw partneréw znaczaca role
odgrywa historyczny aspekt ksztattowania sie narodowego $wia-
topogladu na temat funkcjonowania spoteczenstwa, korelujgcy z
aktualnymi przekonaniami o potrzebach spotecznych, zwigzanych
z inkluzja.

Elementarng barierg w aktywnosci praktykow na rzecz inkluz,ji
dziecka sa przyjete w danym kraju rozwigzania systemowo- finanso-
we, zwigzane z poziomem zaangazowania srodkow panstwowych
(scentralizowanych lub lokalnych) w praktyke pedagogiczna.

Poziom zaangazowania fundacji, stowarzyszen i indywidualnych
sponsorow w praktyke inkluzji dziecka jest odwrotnie proporcjo-
nalny do poziomu zaangazowania srodkow panstwowych. Istotng

role w powstawaniu i prowadzeniu instytucji dziatajgcych na rzecz
inkluzji spotecznej dzieci i rodzin odgrywajg w chwili obecnej $rod-
ki finansowe Unii Europejskiej, gtdwnie za sprawa realizacji rozne-
go typu projektow strukturalnych i migedzynarodowych.
Konkludujac, ,mocna strone” ideologiczno- praktycznej aktywno-
$ci wigczajgcej dziecko zagrozone z roznych powoddw marginali-
zacjg w zycie spotfeczne jest indywidualna wiedza i zaangazowa-
nie praktykow pedagogow, psychologow i terapeutdw w proces
inkluzji. Druga strong tej dychotomii jest (szczegolnie w Polsce i
Rumunii) stan finansowych nakfadéw na budowanie systemowej
struktury dziatan witaczajacych.

W ramach upowszechniania dziatan projektowych 4 pazdzierni-
ka 2010 roku w siedzibie WSHE w Sieradzu odbylo sie pierwsze
spotkanie profesjonalistow- praktykow zajmujacych sie wychowa-
niem i edukacjg dzieci w réznego typu placéwkach. Uczestniczki
seminarium reprezentowaly placowki z Sieradza, Zdunskiej Woli,
Kalisza, todzi, Zgierza i Tomistawic. Tematyka seminarium po-
Swiecona byfa kontekstom ideologii i praktyki inkluzji spoteczne;j
dziecka w obszarze wychowania i edukacji dzieci w Polsce oraz
omowieniu definicji zabawy, w oparciu 0 opracowania naukowe
i praktyczne rozumienie tego pojecia. Dyskutowano o licznych
barierach formalno- prawnych, wymieniano doswiadczenia zwig-
zane z zastosowaniem zabawy na rzecz inkluzji dziecka i rodziny.
Poruszano problematyke udziatu praktykow i teoretykow w pe-
dagogizacji rodzicow i zmian w pojmowaniu ,inkluzji”, traktujac
ja jako ,kazde dziatanie, ktdrego celem staje sie petne wtacze-
nie dziecka w spoteczenstwo, bez wzgledu na dotychczasowy
przebieg socjalizacji i wychowania oraz bariery w jego rozwoju”.
Uczestniczki swoim zaangazowaniem w przebieg seminarium
potwierdzity potrzebe utworzenia ptaszczyzny wymiany wszelkich
doswiadczen, szczegolnie ,dobrych praktyk”, co utrwalono utwo-
rzeniem Grupy Ekspertéw ds. Spotecznej Inkluzji Dziecka przez
Zabawe, dla ktorej podmiotem prowadzacym staje sie Wyzsza
Szkota Humanistyczno- Ekonomiczna w Sieradzu. Postanowiono,
ze Grupa Ekspertéw ma charakter otwarty, co oznacza perma-
nentng mozliwos$¢ poszerzania jej sktadu osobowego o kazde-
go profesjonaliste praktyka i teoretyka, ktory zechce poswiecic
czas i zaangazowanie w upowszechnianie idei i dobrej praktyki
inkluzji przez zabawe. Grupa spotykac sie bedzie cyklicznie na
seminariach, konferencjach i warsztatach w siedzibie Uczelni lub
placowkach reprezentowanych przez Ekspertow, a jej dorobek
bedzie upowszechniany za posrednictwem publikacji naukowych
oraz innych ptaszczyzn przekazu.

Spotkanie Grupy Ekspertéw potwierdza stuszno$¢ ustanowienia
celow i realizacji projektu PLEYIn, ponadto majgc na uwadze po-
tencjat nauczycieli i wychowawcow, pedagogow, psychologow i
terapeutow, zarowno praktykow jak i badaczy, mozna mie¢ nadzie-
je, ze inkluzja spofeczna dziecka zdrowego, niepetnosprawnego,
ze szczegolnymi potrzebami edukacyjnymi, w ktérej znaczgce
miejsce zajmie zabawa, jako naturalna aktywno$¢ wychowanka,
stanie sie faktem, nie tylko , poboznym zyczeniem”.

Zaproszeniem do udziatu w pracach Grupy Ekspertéw pozostaje
zakonczy¢ niniejsze doniesienia.

dr Wanda Baranowska , WSHE Sieradz
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